CHRISTIANE SCHWEITZER

Lernen in realen

3 - Frale Ziey {4 5 3 ~
gizen sich im Alllag mit ds

punit und inhalt der Bildung d

i oah hat montags ein Glas mit
i ¥ Kaulquappen in den Kinder-
laden mitgebracht. Er hat diese am
Wochenende mit seinen Eltern in ei-
nem Weiher im Wald entdeckt und
.Serettet”. Eine Woche werden die-
se, trotz Bedenken, denn immerhin
stehen die Tiere unter Naturschutz,
im Kinderladen in einem Aquarium
beherbergt, intensiv beobachtet und
versorgt. Sie wachsen, kein Tier stirbt
und es finden tédglich Gesprache tber
die Beobachtungen der Kinder statt.
Am Ende der Woche sollen die Tiere
wieder zurtickgebracht werden, so die
"Vereinbarung mit den Kindern.

Es ist Freitag: Die Tiere sind bereits
im Transportbehilter. Einige Kinder
gehen noch einmal auf die Toilette,
bevor es in den Wald geht. Im An-
ziehtrubel entsteht ein Konflikt: Der
vierjahrige Marlon beif3t in der Toi-
lette den vierjahrigen Felix. Beide
Kinder sind aufgebracht, schimpfen
lautstark und Felix weint. Die Kinder
der Gruppe halten inne und beobach-
ten den Konflikt (auch Kinder wissen
intuitiv: Stdrungen haben Vorrang).
Finige Kinder ziehen direkt ihre Ja-
cken wieder aus und schauen, wie €s
weitergeht. Die Erzieherin bittet beide
Kinder, ihre Version der Geschichte zu
erzihlen. Aufgebracht wie die Kinder
sind, gelingt dies nur in Ansédtzen. Fe-
lix und auch Marlon suchen die kér-
perliche Nihe und den Trost bei der
Erzieherin. Andere Kinder vermitteln
eifrig. Es ist deutlich zu erkennen, wie
wichtig den Kindern die Kldrung die-
ses Anliegens ist. Die Erzieherin stellt
die Fragen, ob zuerst der Streit geklart
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werden muss und der Transport der
Kaulguappen warten soll. Die Kinder
sind sich schnell einig, dass sie sich
zuerst einmal um den Streit kiimmern
miissen.. Marlon und Felix beruhigen
sich langsam wieder.

Die Erzieherin beruft eine Kinder-
konferenz ein und die Gruppe ver-
sammelt sich in der Besprechungs-
ecke. Marlon und Felix sitzen bei ihr,
auf dem Boden. Langsam und mit
Hilfe der Kindergruppe wird deutlich,
was den Konflikt ausgeldst hat. Mar-
lon, der sehr erschrocken wirkt, sagt
immer wieder: ,Wenn du mal nicht
reingekommen warst.” Felix: ,Aber
es sieht doch keiner.” Die Erzieherin:
,Man kann doch nicht einfach bei-
Ren.” Hans vermittelt: ,Du verstehst
es nicht richtig. Die Tiren kann man
nicht richtig zumachen, der Felix ist
einfach reingelaufen, und dann hat
der Marlon gebissen. Die Tur ist ein-
fach blod.”

Nun versteht es auch die Erziehe- -

rin. Schon vorher hat sie sich gewun-
dert, weshalb die Kinder so interessiert
an dieser Konfliktklarung teilnehmen.
Es stellt sich im Gesprédch heraus, dass
die Kinder sich schon ofter dartiber
unterhalten haben, weshalb die Turen
nicht zu verriegeln sind und Kinder
einfach reinlaufen, wenn andere auf
dem Klo sind. Die Kinder stellen eini-
ge Ideen vor, wie dies geldst werden
kann. Unter anderem: Schldsser ar-
bringen, Stoppschilder an die Tiren
hingen oder rufen. Es wird vereinbart,
dass montags nach dem Wochenende
in einer weiteren Besprechung tber
die Vorschlige der Kinder entschie-

den werden soll. Ebenfalls wird ent-

schieden, dass Noah am Wochenende

die Kaulquappen zuriickbringt und
die Gruppe den Teich ein anderes Mal
besuchen wird. Noah verspricht Fotos
zu machen und nimmt den Fotoappa-
rat der Kita mit. Die Erzieherin redet
noch kurz mit Marlon und Felix, so-
dass beide beruhigt und versorgt sind.

Am Montag darauf: Teilweise be-
richten die Eltern, dass die ,Toiletten-
tiirsituation” die Gesprdche am Wo-
chenende zu Hause bestimmt haben.

Zum Treffen der Kinder liegen fiinf

verschiedene Vorschldge vor, die in

der Gruppe besprochen werdern:

1. Namensschilder sollen von den
Kindern erstellt werden, diese sol-
len in der Toilette liegen und jedes
Kind, das auf die Toilette geht,
steckt den eigenen Namen in eine
Vorrichtung.

2. Ein Telefonrohr soll an der Decke
angebracht werden, sodass man in
die Toilette telefonieren kann.

- 3. Ein Junge stellt ein , Besetzt-Frei-

Schild” vor, das gewendet und an
der Toilettentiir befestigt werden
kann.

4. Fin Midchen bringt einen Holz-
riegel mit, der mit der Heif8klebe-
pistole angeklebt werden soll.

5. Zwei Jungen haben ein Bau-
marktprospekt und stellen Turen
vor, die verschliefbar sind. Diese
sollen gekauft werden.

Es wird ersichtlich, dass die Kinder
am Thema sehr interessiert und gut
vorbereitet sind. In einem Abstim-
mungsprozess wird entschieden, dass
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Lebensnéhe: Kinder
lernen im Kita-Alltag
durch die Auseinander-
setzung mit Geflihlen

zwei Varianten genutzt werden. Vor-
schlag eins und Vorschlag zwei wer-
den mehrheitlich ausgewdhlt. Mike,
der Junge der ein ,Besetzt-Schild” ge-
malt hat, ist zunichst sehr enttduscht.
Dies wird ebenfalls thematisiert. Mila
schliagt vor, dass das Schild in eine
Kiste gelegt wird und es immer dann
genutzt werden kann, wenn jemand
etwas absperren will. Mila und Mike
laminieren mit der Erzieherin das
Schild, wihrend zwolf andere Kinder
damit beginnen ihre Namen zu schrei-
ben. Eine Gruppe von sechs Kindern
erkundet die Einrichtung, um einen
Schlauch fiir das Telefon zu finden. Da
kein geeigneter Schlauch vorhanden
ist, schleppen sie ein Drainagerohr
aus der Bewegungsbaustelle in die Toi-
lette. Dieses wird tibergangsweise als
Telefonverbindung genutzt. Ein Bau-
marktbesuch und das fachgerechte
Anbringen wird gemeinsam geplant
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und vereinbart. Auf Anregung der
Erzieherin schreiben die Kinder der
Reinigungskraft einen Brief und erkla-
ren, wieso im Bad nun ein Drainage-
rohr liegt. Nach vier Wochen sind die
neuen Regeln eingefiihrt und werden
von den Kindern intensiv erprobt. So
geht die dreijahrige Siba am liebsten
auf die ,Ruftoilette” und fragt: ,Ist da
wer? — Nein? — Okay, geh ich.”

Lernen in Alitagssituationen

Es geht darum, das Tun und Interesse
der Kinder zunichst zu verstehen und
wahrzunehmen. Das péidagogische
Handeln der Fachkriifte wird zweifach
geleitet. Zum einen, durch das Einge-
hen auf die Interessen und die Bediirf-
nisse der Kinder. So wissen wir heute,
dass Lernen nachhaltiger stattfindet,
wenn Kinder Interesse an einer Sache

haben und emotional beteiligt sind.
Zum anderen geht es um die Ziele pa-
dagogischen Handelns. Dahingehend,
was Kinder in der Kita lernen konnen
und welche Lernchancen ihnen durch
die gestaltete Situation ermoglicht
werden. Im Situationsansatz wird der
Alltdg genutzt, um realitdtsnahe Lern-
situationen aufzugreifen. In der Schule
wiirde man sagen, dass Kinder facher-
iibergreifend lernen, in der Kita lernen
sie bildungsbereichstibergreifend. Kin-
der brauchen keine isolierten Angebo-
te. Der Alltag bietet eine Vielfalt an Er-
fahrungen, die in der Begleitung von
Erwachsenen vertieft werden kénnen.

Zurlick zum Beispiel
Reflektieren wir die Bildungsinhal-

te des Beispiels. Was lernen die Kin-
der und welche Rolle hat dabei die
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Erzieherin? Durch die beschriebene
Alltagssituation kann eine Vielzahl
an Kompetenzen entwickelt werden.
Hier eine exemplarische Auswahl:

Naturerfahrungen

Die Kita bietet die Moglichkeit, dass
Kinder Dinge mitbringen koénnen.
Bildungsimpulse des Kindes (z.B. die
Kaulquappen) werden genutzt und
in den Alltag eingebunden. Erziehe-
rinnen bringen weitere Impulse ein
- neben dem Aquarium wurde zusétz-
liches Material, wie z.B. Literatur, zur
Verfligung gestellt. Die Entdeckungen
der Kinder wurden in téaglichen Ge-
sprachen aufgegriffen und miteinan-
der durchdacht. Wie leben Kaulquap-
per? Was bedeutet Naturschutz?

Physikalische Grunderfahrungen

Durch die Entwicklung eines Toilet-
ten-Telefons beschéftigen sich die
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Kinder mit Schall und dessen Uber-
tragung.

Schrifterwerb

Durch das Schreiben des Namens set-
zen sich die Kinder mit Schrift ausei-
nander. Sie vergleichen Buchstaben
und helfen anderen Kindern beim
Schreiben.

Sprache und Kommunikation
Indem die Erzieherinnen den Kindern
Zeit geben, um Uber ihre Themen
und auch Konflikte reden zu kénnen,
entwickeln Kinder ihre sprachlichen
Kompetenzen weiter. Sie driicken aus,
um was es geht, erzdhlen von ihren
Erfahrungen und sie sprechen tuber
die mit dem Konflikt verbundenen
Gefiihle. Sie reden und lassen ausre-
den. Kinder lernen die Bedeutung der
Sprache und des Dialogs kennen,

Personale Kompetenzen und sozia-
les Verhalten

Die Erzieherin hefragt die Kinder nach
ihrer Sichtweise, denn sie will die Per-
spektive der Kinder verstehen, um ge-
meinsam eine Losung zu entwickeln,
Ls wird ersichtlich, dass das Beiflen
nur eine Reaktion auf eine weniger
gut gestaltete Umgebung und Situa-
tion war. Die Kinder setzen sich mit
ihren Bediirfnissen und Interessen
auseinander, bilden sich eine eige-
ne Meinung und vertreten diese. Sie
vertiefen ihr empathisches Verstehen
und Handeln, horen einander zu, ler-
nen die Argumente anderer kennen,
setzen sich flireinander ein.

Lernmethodisches Handeln

Die Erzieherin ist offen dafur, dass
Kinder ihre Interessen einbringen.
Der Alltag ist so gestaltet, dass um-
oder mitgeplant werden kann. Die
Kinder werden dazu animiert, eigene
Losungen zu entwickeln und diese
anderen zu vermitteln. Sie beteiligen
sich an Zwischenschritten und entwi-
ckeln eigene Umsetzungsstrategien.
Sie lernen abzuwdgen, zu argumentie-
ren und auszuprobieren. Ubergangs-
losungen (Drainagerohr) als auch
zielorientiertes Handeln (Planung
des Finkaufs, der Finanzen, der Um-

Kind — Erzieherln = Lernen

setzung) werden entwickelt. Kinder
arbeiten in Kleingruppen, sie formu-
lieren ihr Vorhaben und setzen dieses
um. Sie lernen nach und nach, was es
bedeutet, sich und eine Sache zu or1-
ganisieren.

Demokratieerfahrungen

Durch regelmaflige Kinderbespre-
chungen erleben die Kinder den Aus-
tausch in einer grofieren Gruppe. Sie
erfahren unterschiedliche Sichtwei-
senl, erleben, dass sie in ihrer Indivi-
dualitit ernst genommen werden.
Die Ideen der Kinder bereichern
die Gemeinschaft. Sie merken, wie
wichtig es ist, sich einzubringen. Im
nachfolgenden Abstimmungsprozess
erleben sie, was Mehr- und Minder-
heiten bedeuten. Die Erzieherin hat
den Auftrag darauf zu achten, dass
enttduschte oder tberstimmte Kinder
ihre Empfindungen ebenfalls einbrin-
gen konnen.

Was es heifit, gehért zu werden

Im Alltag des Kita-Ablaufs sind we-
sentliche Bildungserfahrungen ver-
ankert. Kinder haben das Recht, dass
sich Erwachsene ihre Anliegen anho-
ren und die weiteren Schritte mit ih-
nen gemeinsam entwickeln. Fachkraf-
te haben den Auftrag aufmerksam zu
sein, zu moderieren, zu hinterfragen,
weitere Ideen einzubringen und den
Verlauf zu dokumentieren. So werden
die nattrlichen Bildungsprozesse der
Kinder unterstiitzt. Das bedeutet je-
doch eine Arbeit, die maoglichst flex-
ibel gestaltet werden sollte und nicht
durch festgelegte, strikt organisierte
Angebote ,verregelt” ist. Es bedeutet
andererseits nicht, dass es ausschlief3-
lich um situatives Handeln geht oder
gar um eine Wunscherfilllungspéda-
gogik. Erziehungsziele werden dabei
nicht aufler Acht gelassen, sondern
umso eher thematisiert. Flexibles und
verantwortungsbewusstes Handeln ist
eine der Kernkompetenzen in einer
immer komplexer werdenden Welt.
Damit Kinder dies erfahren koénnen,
missen unbedingt reale Situationen
im Alltag genutzt werden.
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